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دید گاه بوردیو در باب میدان آموزش: فر اسوی دید گاه های تضاد و کار کرد گرایی 


فردین محمدی! 


تاریخ دریافت: ٩۷/۴/۳۱‏ تاریخ پذیرش: ۹۸/۳/۱۲ 


چکیده 

هدف اصلی این پژوهش, بررسی نظریه بوردیو در باب میدان آموزش و تفاوت آن با سار رویکردهای رایج 
جامعه‌شناسی آموزش‌وپرورش می‌باشد. برای دستیابی به این هدف. از روش پژوهش اسنادی بهره گرفته شد 
و از این طریق آثار نظری و تجربی بوردیو و سایر نظریه‌پردازان و پژوهشگران مورد بررسی قرار گرفت. 
یافته‌های به دست آمده حاکی از آن است که بوردیو نگاهی دو بعدی به میدان آموزش دارد که دربر گيرنده 
هم در راستای حفظ تعادل و نظم جامعه فعالیت می کند و هم در راستای بازتولید وضعیت موجود و حفظ 
منافع طبقه مسلط. همچنین؛ بوردیو در رویکرد دو بعدی خود به میدان آموزش به تناسب با هر کدام از اين 
ابعاد. بر ابزارهای مختلفی تأ کید دارد. به‌طوری که در نگاه کار کردگرایانه به میدان آموزش بر ابزار سرمایه 
فرهنگی و در نگاه تضاد گرایانه به این میدان بر ابزار عادت‌واره تأً کید دارد. بدین معناکه از دید گاه بوردیو 
میدان آموزش هم با ساختار و هم با عاملیت در ارتباط است. بنابراین» رویکرد بوردیو به میدان آموزش 
«رویکرد دو بعدی مضاعف» است. 


واژه‌های کلیدی: بوردیو؛ رویکرد تضاد رویکرد کار کرد گرایی» عادت‌واره» سرمایه فرهنگی. 


۱. د کتری جامعه‌شناسی اقتصادی و توسعه. دانشگاه فردوسی مشهد همع لقع ۵ 1 ن0مصصعطمص من نم 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


مقدمه 

اگر نمایند گان مطالعات فرهنگی در حوزه فلسفه. فو کو در زبان‌های مدرن, دریدا" در نشانه- 
شناسی» بارت " در نظریه فیلم» مس * در شهر آیینی» لوفور" و در تحلیل روانی لاکان " باشند» نماینده آن در 
جامعه‌شناسی» بوردیو" می‌باشد. شهرت بوردیو مدیون آثار مختلف او پیرامون جامعه قبیله‌ای در الجزایر 
آموزش‌وپرورش. جامعه‌شناسی هنر و کتاب «مایر» که آن را انجیل محققان عرصه مصرف و موسیقی 
می‌دانند. می‌باشد (333 .۳ ,2004 ,طعض]). آثار بوردیو در حوزه‌های گوناگون از جمله هنر» ورزش 
فرهنگ. اقتصاد. آموزش و حتی طبقه و جنسیت مورد استفاده قرار می‌گیرد. تمایز بوردیو با سایر بزرگان 
جامعه‌شناسی که همزمان با او مطرح شدند در چند ویژگی خلاصه می‌شود که عبارتند از: تلاش او برای 
تلفیق عاملیت و ساختار» نگاه انتقادی» مشارکت در جنبش‌های سیاسی و تدوین نظریه انعطاف‌پذیر 
(357 .۳ ,2004 محاعضا :2004 ,2206 نصوزَمم2 :۴.17 ,2009 بااع]9ع06۳ :539 ۴۰ ,2014 ,ع16۷0/61). 

بوردیو درباره جامعه و کنش انسان‌ها دید گاه خاصی دارد که مورد مناقشه برخی اندیشمندان علوم 
اجتماعی است. در این راستا برخی از اندیشمندان معتقدند که «دید گاه بوردیو درباره جامعه؛ دید گاهی جدلی 
است و قلمرو اجتماعی جایگاه رقابتی شدیدی است که در جریان ان رقابت‌ها تفاوت‌هایی ظهور می کند 
که ماده و چارچوب لازم را برای هستی اجتماعی را فراهم می‌آورد. بدین ترتیب ویژگی فراگیر زندگی از 
نظر بوردیو تضاد است نه نظم» (330 ۴۳۰ ,2003 ,2011۵10 ۷۷). در مقابل» گروهی دیگر از اندیشمندان به 
استناد مصاحبه‌های بوردیو معتقدند که در دید گاه بوردیو پدیده غالب در واقعیت تجربی ایستایی اجتماعی 
است نه تضاد اجتماعی (334 ۳۰ ,2004 ,150). بنابراین» اجماع نظری واحدی در تعیین رویکرد نظری 
بوردیو به دلیل ابهام‌های موجود و پیچیدگی نظریه او وجود ندارد. این موضوع نه تنها درباره نظریه کلی اوه 
بلکه در حوزه‌های مختلف نیز صدق می کند. نظربه اینکه آموزش یکی از حوزه‌های موردتوجه بوردیو بوده 
و پژوهش‌های تجربی زیادی در این زمینه انجام شده اند» در این نوشتار سعی بر آن است رویکرد بوردیو در 
این حوزه مورد واکاوی قرار گیرد. مسئله اساسی اين پژوهش این است که بوردیو چه دید گاهی نسبت به 


میدان آموزش دارد؟ دید گاه او در کدام یک از رویکردهای رایج جامعه‌شناسی آموزش (کار کرد گرایی» 
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تضاد گرایی و غیره ) قرار می گیرد؟ رویکرد بوردیو به میدان آموزش بر چه اصولی مبتنی است؟ در نهایت» 
مفاهیم سرمایه " و عادت‌واره " در رویکرد او به میدان آموزش چه جایگاهی دارند؟ بنابراین هدف اصلی 


این پژوهش» وا کاوی دید گاه بوردیو درباره میدان آموزش در جامعه مدرن می‌باشد. 


رویکرد ساختار گرایی تکوینی بوردیو 

پیر بوردیو از مهم‌ترین نظریه‌پردازان ساختار گرایی تکوینی ‏ است. از نظر او کنش نه پیامد ساختارهای 
متعین است که بنابر عللی به وجود آمده باشد و نه نتیجه منطقی انتخاب عقلانی که بر دلایل خود استوار است» 
بلکه هم‌جوشی و هم آیندی علت و دلیل زمینه‌ساز عمل می‌باشد. البته این بدان معنا نییست که وزن علت و دلیل 
در همه اعمال یکسان است. بلکه نظریه کنش بوردیو اين امکان را فراهم می‌آورد که بنا به مورد به توجیه عمل 
پرداخته شود. او معتقد است که ما آدم‌های ماشینی از پیش برنامه‌ریزی شده‌ای نیستیم که بتوانیم پیامدهای 
کنشی خود را پیش‌بینی نماييم؛ بلکه کنش‌های ما محصول رابطه‌ای گنگ و دو پهلو بین عادت‌واره و میدان 
است. بوردیو بر اين امر تأکید دارد که جامعه‌شناسی باید در مطالعه حیات اجتماعی هم به ساختار و هم به 
کنش‌های فردی و ذهنی توجه کند. به زعم بوردیی زندگی اجتماعی را نمی‌توان حاصل جمع ساده کنش‌های 
فردی تلقی کرد. از سوی دیگره این را هم نمی‌پذیرد که فقط بر اساس تصمیم گیری فردی» بتوان کنش را 
درک و تبیین کرد (120 .2006,۳ ,1001615 هدف او فراتر رفتن از د و گانه‌انگاری سویژ کتیویسم وأژ کتیویسم 
است (112 ۰ ,2013 ٩:۷2,‏ 6 ۹2726 :1952 ۲۰ ,2010 ,ت92وع۲). پالایش و پردازشی که او روی مفهوم 
عادت‌واره انجام می‌دهد» نوعی پل زدن روی شکاف تبیینی میان این دو حد افراط و ترفندی برای گذشتن از 
تقابل عبث میان سوبژ کتیویسم و اب کتیویسم است (12 ۳۰ ,2006 ,5ظن[:10) 

ساختار گرایی تکوینی نوعی از جامعه‌شناسی است که از بنیان‌های فکری تحلیل ساختاری استفاده 
می کنده اما ساختارها را به مثابه چیزهای در نظر می‌گیرد که به واسطه کنش» تولید و بازتولید می‌شوند. بر این 
اساس؛ ساختارها ساختاردهنده هستند؛ یعنی کنش را هدایت می کنند. اما در عین حال ساختمند هم هستنده به 
این معنا که کنشگران آن‌ها را تولید و بازتولید می کنند (317 ۳۰ ,2008 ,نمحصصقطم)۱۷ عک عباموبرن1212), بنابر این 
ساختار گرایی تکوینی هم‌ساخت‌های اجتماعی و هم تکوین تمایلات عادت‌واره را که در این ساخت‌ها ذی 
مدخل هستند را بررسی و بر دیالکتیکک ساختار و کنش تا کید می کند (96 ۳۰ ,1996 ,داعنت00ظ) 
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سابقه پژوهش 

در راستای نقش میدان آموزش در جامعه مدرن رویکردهای مختلفی وجود دارد که مهم‌ترین آن‌ها 
رویکرد تضاد و کار کرد گرایی است. رویکرد کار کرد گرایی نظم را ویژگی ذاتی جامعه می‌داند و معتقد به اگوی 
ظم- بی‌ظمی -نظم جدید» است. این رویکرد جامعه را مجموعه‌ای از اجزای مرتبط به هم می‌داند که هر کدام 
وظیفه‌ای بر عهده دارند و برای حفظ بقای جامعه فعالیت می‌کنند. اين رویکرد بر این ار تا کید دارد که نظم جامعه 
ممکن است در اثر عواملی مانند مهاجرت افزايش جمعیت. تکامل عقلائیت» گسترش راه‌ها و وسایل ارتباطی و 
غیره به هم بریزد و جامعه دچار بی‌نظمی شود. از آنجاکه جامعه همواره سعی دارد نظم و تعادل موجود را حفظ 
کند» برای ایجاد تعادل جدید اقدام به اجرای سیاست‌های جدید مانند تقسیم کار تخصصی شدن, تقویت برخی 
از اجزا یا ایجاد اجزای جدید می‌نماید و با اجرای سیاست‌های جدید» نظم جدیدی را در جامعه برقرار می کند که 
بهتر از نظم قبلی است. بر اساس این رویکرده عامل بی‌نظمی در جامعه سنتی عوامل بیرونی مانند مهاجرت افزایش 
جمعیت, تکامل عقلائیت» گسترش راه‌ها و وسایل ارتباطی و غیره است و عامل برقراری نظم جدید نیز تقسیم 
کار تخصصی شدن تفکیک و پیدایش اجزای جدید در راستای رفع نیازهای جدید است که هر کدام دارای 
یکك کارکرد تخصصی هستند و با کارکرد خود نیاز موردنظر را رفع نموده و نظم را دوباره در جامعه برقرار 
می‌کنند. طبق این رویکرد» میدان آموزش یکی از اجزای جامعه مدرن است که دارای یکك کار کرد تخصصی 
است و در راستای حفظ نظم و تعادل جامعه به وجود آمده است. از مهم‌ترین نظریه‌پردازان این رویکرد می‌توان 
به دورکیم " و پارسونز " اشاره کرد (87-90 ۳۰ ,1998 ,ات۸ تک 29 ۳۰ ,2009 ,50). 

در مقابل رویکرد کا کرد گرایی؛ رویکرد تضاد قرار دارد که تضاد و تقابل را ویژگی ذاتی جامعه و نظم را 
ویژگی عرضی آن می‌داند. بر اساس این رویکرد بین طبقات اجتماعی جامعه نوعی تضاد درونی وجود دارد و این 
تضاد درونی ب رآمده از نابرابری ناعادلانه بین طبقات اجتماعی در دسترسی به منابع است. براساس این رویکرد تغییر 
جوامع به دلیل مبارزه‌ای است که بین طبقات اجتماعی در راستای حفظ یا تملکک منابع صورت می‌گیرد. این رو یکرد 
به تکامل تاریخ معتقد است؛ بدان معنا که تاریخ به برابری اجتماعی منتهی می‌شود. رویکرد تضاد نظم مشاهده شده 
در جوامع را ناشی راهبردهایی می‌داند که طبقه حا کم در راستای بازتولید خود انجام می‌دهد. بر اساس این رویکرد» 
میدان آموزش یکی از میدان‌هایی است که در خدمت طبقه حاکم است و موجبات بازتولید حاکمیت آن‌ها را فراهم 


می‌آورد. از مهم ترین نظریهپردازان این رویکرد می‌توان به مار کس " و وبر ‏ اشاره کرد (29 ۳۰ ,2009 ,30). 
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در این پژوهش از روش اسنادی و مبتنی بر تفسیر متن منابع مکتوب از جمله کتب. مقاله‌های معتبر 


و سایر اسناد و مدارک بهره گرفته شده است. این روش دربرگیرنده چند مرحله کلی گردآوری» تفسیر و 


تحلیا متن است: 


(۱ 


(۲ 


(۳ 


4 


گردآوری منابع: در این مرحله منابع مرتبط با فهم میدان آموزش از دیدگاه بوردیو شناسایی و 
گزینش شدند. در مرحله شناسایی به منابع دسته اول (منابعی که توسط بوردیو به نگارش در آمده‌اند) 
و منابع دسته دوم (کتاب و مقالات لاتين و فارسی که سایر نویسند گان و محققان در راستای شرح 
و تفسیر رویکرد نظری بوردیو تألیف و تدوین نموده‌اند) مراجعه شد. در مرحله گزینش منابع به دلیل 
تمرکز نوشتار بر میدان آموزش, منابعی که مرتبط با مفاهیم و نظریه‌هایی میدان, میدان آموزش و 
کار کرد از دید گاه بوردیو بود انتخاب شدند؛ 

شرح آرای بوردیو: در این مرحله ابتدا نظریه میدان بوردیو و مفاهیم مرتبط با آن (به طور عام) و 
سپس نظریه او درباره میدان آموزش (به طور خاص) مطرح شدند. سپس برای هر کدام از مفاهیم و 
نظریه‌های مطرح شده از منابع دست اول شواهدی نیز نقل شدند؛ 

تفسیر آرای بوردیو: در اين مرحله با توجه به مفاد مستند در مرحله قبلی» ایده و گزاره‌های اصلی 
بوردیو در زمینه میدان آموزش مورد تفسیر قرار گرفتند. البته سعی شد تفسیر از بیرون به آرای 
بوردیو تحمیل نشود بلکه از متن آثار و اندیشه او استخراج شوند و نظام تفسیری مناسب را 
فراهم کنند؛ و 

فتیجه گیری: در این مرحله؛ بر اساس تفسیر نظریه و دیدگاه استنباطی میدان آموزش از دیدگاه 
بوردیو» قرابت معنایی رویکرد او با سایر رویکردهای نظری مشخص و به پرسش‌های اساسی این 
نوشتار در یک چارچوب منسجم پاسخ داده شد. 

به‌طو رکلی» تلاش شد کل فرایند پژوهش مستند شود و حاصل کار تنها به جمع آوری و تنظیم 


مطالب مستخرج خلاصه نشود. بلکه مطالب استخراج شده در ارائةٌ پاسخ صحیح به پرسش‌ها شود و پژوهش 
حاوی مطالب جدید و طرح و تحلیل تازه‌ای از موضوع پژوهش باشد. 


شرح آرای بوردیو 


ازآنجا که فهم میدان آموزش از دید گاه بوردیو مستلزم نقل مفاهیم ایده و نظریه او درباره میدان و 


میدان آموزش است. در اين بخش به این مفاهیم و نظریه‌ها اشاره می‌شود. 
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بوردیو و نظریه میدان 

از دید گاه بوردیو جامعه مدرن» جامعه‌ای است که در آن وحدت اولیه موجود جامعه سنتی بر اثر 
عوامل بیرونی (135 ۳۰ ,2006 ,100105) » تقسیم کار و تخصصی شدن از بین رفته و به فضاهای خرد 
بی‌شماری تجزیه شده که هر کدام بر محور یک سرمایه قرار گرفته‌اند و قوانین و کارکرد خاص خود را 
دارند. بوردیو این فضاهای خرد را میدان می‌نامد. بوردیو فرایند مدرن شدن را نیز فرایند تفکیک می‌داند که 
در آن میدان وحدت یافته و تفکیکک نشده جامعه سنتی به میدان‌هایی مجزا تفکیکک می‌شود .ن800:4) 
(133 ۳۰ ,2015 ,اعنلت0ظ :58 ۳۰ ,2011 البته جامعه مدرن نسبت به جامعه سنتی تکامل یافته‌تر است: 
«تکامل جوامع میل به سوی آشکار کردن جهان‌هایی (که من آن‌ها را میدان می‌نامم) دارد که قوانین خاص 
خود را دارند و مستقل هستند. قوانین بنیادین گاه همان گویی‌اند.» (204 ۳۰ ,2011 ,داعذل7ت130), 

از دید گاه بوردیو میدان » فضا یا پهنه اجتماعی محدودی است که قوانین و منطق خحاص خود را دارد 
و عاملان اجتماعی که در این میدان‌ها جایگاه‌های خاصی را تصرف کرده‌اند بایستی این قوانین را فراگرفته 
باشند و این قوانین را پذیرفته باشند؛ زیرا هر میدان در صورتی می‌تواند کار کند که عاملان اجتماعی حاضر 
باشند از لحاظ اجتماعی به عنوان کنشگران مسئول در آن میدان فعالییت کنند (44 :۳۰ ,2014 ,داهنل300)؛ 
«بنابراین هر میدان تنها زمانی می‌تواند کار کند که افرادی را بیابد که حاضر باشند از لحاظ اجتماعی به مثابه 
کنشگران مسئول در آن عمل کنند. یعنی پول خود. زمان خود و گاه حتی آبرو و حیثیت خود را در آن به 
خطر بیندازند تا به هدف و سودی که در آن پيشنهاد می‌شود. برسند» (44 .۴ ,2014 ,تاع[07ظ), 

از نظر بوردیو» در جامعه میدان‌های متعددی وجود دارند که هر یک از هدف‌ها» کارکرد و قوانین 
خاص خود را دارند و هر فردی در آن واحد» عضو میدان‌های بسیاری است و در هر میدانی جایگاه متفاوتی 
دارد (۴.۰41 ,2009 ,161001). «قوانین عامی برای میدان‌ها وجود دارد؛ میدان‌هایی سیار متفاوت از یکد یگر 
مانند میدان سیاست. فلسفه» میدان دین قوانین ثابتی برای کار کرد خود دارند» (133 ۳۰ ,2015 ,داع[۳0074) 
بوردیو معتقد است که میدان‌ها دارای دو نوع کار کرد تخصصی و اجتماعی هستند. کا رکرد تخصصی 
کار کردی است که هر میدان در راستای رفع نیاز و تعادل جامعه یا سا زگاری آن با شرایط موجود ایفا می کند. 
در این راستا او اشاره می کند که کار کرد تخصصی میدان آموزش. انتقال کارایی فنی و گزینش خبره‌ترین 
نیروها از نظر فنی است» (59 .۳ ,2011 ,ت80۱7016). کار کرد اجتماعی نیز کار کردی است که هر میدان در 
راستای حفظ وضعیت موجود يا حفظ منافع طبقات یا عاملان مسلط ایفا می‌کند. بوردیو در این راستا بیان 
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می‌دارد که «باید در توصیف منازعات میدان مواردی را گنجاند که هرگز نامی از آن‌ها برده نشده است» 
مانند مدارس عالی که از جمله کار کردهایشان (که یک کار کرد اجتماعی است) القای یک دید گاه مبتنی 
بر شایسته‌سالاری نسبت به توزیع جایگاه‌های سلسله‌مراتبی است که از طریق تطبیق مدارک تحصیلی یا 
مناصب صورت می‌گیرد یا ارتش که نقش آن در بسترسازی برای کارگرسازی بسیار مهم است! 
(305 .ظ ,2015 متاع0۱01ظ). 

مهم ترین میدان‌های اجتماعی عبارت‌اند از: میدان قدرت. میدان اقتصاد» میدان آموزش و میدان هنر. 
بوردیو معتقد است که میدان قدرت از سایر میدان‌ها اهمیت و خودمختاری بیشتری دارد ,2010 ,6606011) 
(133 .۳. از دید گاه بوردیو «میدان قدرت میدان نیروهای پنهان و بالقوه‌ای است که با هر ذره‌ای که خطر 
ورود به آن را پپذیرد فشار اعمال می کند» (82 ۳۰ ,1996 ,ا130۱07016). «ترا کم انواع مختلف سرمایه (که 
موازی با ترااکم میدان‌های مختلف متناظر با آن است) به ظهور یک سرمایه خاص دولتی منجر می‌شود که 
دولت را قادر می‌کند تا بر میدان‌های مختلف و انواع مختلف سرمایه‌های خاص,» به ویژه نرخ تبدیل میان 
سرمایه‌ها و روابط قدرت میان دارند گان آن سرمایه‌هاء اعمال نفوذ کند.» (143-144 :۳۰ ,2011 ,عنتت30), 
میدان قدرت با توجه به حجم و ترکیب سرمایه زیادی که دارد بر سایر میدان‌های اجتماعی اعمال سلطه 
می کند. البته این اعمال سلطه نسبی است؛ یعنی بر میدان‌های مختلف. به شکل‌های متفاوت اعمال سلطه 
می‌کند. برخی از میدان‌ها در درون میدان قدرت از جایگاه والاتر یا پایین تر برخوردارنده البته جایگاه میدان‌ها 
نسبی است؛ بعنی نسبت به میدان‌های مختلف. متفاوت است. «میدان هنر در درون میدان قدرت از نظر 
موقعیت زیر سلطه محسوب می‌شود. آنآنکه وارد اين بازی خاص اجتماعی می‌شوند در سلطه شرکت می - 
جویند» اما خود عاملانی زیر سلطه‌اند. آنان نه کاملاً مسلط اند و نه زیر سلطه» (82 ۳۰ ,1996 ,داعنت0ظ), 

یکی از اشکال تأثی رگذاری میدان قدرت بر سایر میدان‌ها به شکل کار کردی است؛ به عبارت دیگ 
کار کرد میدان می‌تواند در راستای هدف‌های میدان قدرت یعنی بازتولید باشد یا هر کار کرد دیگری 
(65 ,59 ,54 ,51 ۲۰ ,2011 ,30070160). «از آنجا که دولت مجموعه‌ای از منابع مادی و قانونی را هم‌جهت 
می کند. قادر است کار کرد میدان‌های مختلف را تنظیم کند. خواه از طریق مداخله‌های مالی (مانند کمکك - 
های عمومی به سرمایه گذاری در میدان‌های اقتصادی یا کمک به بعضی از انواع آموزش در میدان فرهنگ)؛ 
خواه از طریق مداخله‌های حقوقی (مانند تنظیم آیین‌نامه‌های مختلف برای کار کرد سازمان‌ها با رفتار افراد).» 


(76 ۳۰ ,1 201 ,:13007010). لازم به ذ کر است باوجود آنکه میدان‌ها از میدان قدرت تأثیر می‌پذ برند. دارای 
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خودآیینی و استقلال نسبی " نیز هستند (86-87 ۳۰ ,2007 ,13007016) که یکی از پارامترهای اصلی هر میدان 
می‌باشد (167 ۳۰ ,2007 ,007 ع 50ز۲16) . اصطلاح «استقلال میدان» بدان معناست که میدان با به کا رگیری 
روش‌های مختلفی؛ ارزش‌ها و نشانه‌های موفقیت خود را تولید می‌کنده اما «ذات یا طبیعت نسبی مفهوم 
میدان» بدین معناست که اين ارزش‌ها تنها ارزش‌های شکل دهنده میدان نیستند بلکه میدان قدرت (و گاهی 
مواقع میدان اقتصاد) نیز در شکل‌دهی آن نقش ایفا می کنند. البته در هر میدانی به شکل خاصی نقش خود را 
به آن وارد شده است را منحرف می کند با می‌شکند. میزان استقلال میدان» شاخص شکست يا انحراف است 
(962 ۳۰ ,2015 ,ا16[00). «استقلال نسبی میدان ورزش تقریباً به شکل روشنی در دو قوه خود گردانی و 
قانون گذاری تلبیت می‌شود. قوانینی که بر سنتی تاریخی استوار است یا توسط دولت تضمین می‌شود و 
مسسات ورزشی اجرای این قوانین را به عهده می گیرند» (381 ۳۰ ,2002 ,دا ذ0ا130), 

از دید گاه بوردیوه استقلال نسبی میدان‌ها در جامعه مدرن متضمن وابستگی نسبی آن‌ها نیز می‌باشد 
(217 ۴۰ ,2015 ,داهذلت30). به‌طوری که فضای اجتماعی مدرن» مجموعه‌ای از مواضع در بطن شبکه‌های متمایز 
از یکدیگر است (میدان) که خود با یک همبستگی ارگانیک حقیقی به هم پیوند یافته‌اند ‏ 76اه) 
(114 .۳ ,2006 ,0014/10 بنابراین نوعی د رآمیختگی میدان‌ها در جامعه مدرن به چشم می‌خورد. با توجه به اینکه 
میدان‌های جامعه مدرن هر کدام دارای سرمایه خاصی هستنده بوردیو بر اين امر تأکید دارد که میدان به صورت 
مستقیم با سرمایه ارتباط دارد (471 ۳۰ ,2009 ,ا16100) . از اين دید گام سرمایه یک منبع عام و عینی است که 
می‌تواند شکل پولی و غیرپولی و همچنین ملموس و غیرملموس به خود گیرد .۳ ,2013 ,11076 تک معطهننک) 
(126.«سرمایه عبارت است از کار انباشته شده (در شکل مادیت بافته» یا شکل متجسد و پیکریت یافته آن) که وقتی 
بر مبنایی خصوصیی یعنی انحصاری به تصرف عاملان یا گروه‌هایی از عاملان درمی آید آنان را قادر می‌سازد تا 
نیروی اجتماعی را در شکل کار عینیت بافته یا جان‌دار به تصرف در آورند.» (1 ۳۰ ,1986 ,داعن0ظ), 

بوردیو معتقد است در جامعه مدرن» سرمایه اشکال مختلفی دارد (378 .۳ ,2013 ,1670). اشکال 
مختلف سرمایه عبارت‌اند از: سرمایه اقتصادی " سرمایه فرهنگی " سرمایه اجتماعی * ۳۰ ,1986 ,ناذتتا130) 
(47 از دید گاه بوردیو هر کدام از اشکال سرمایه با میدان خاصی ارتباط دارند و در آن میدان می‌توانند 


کار کرد داشته باشند. به بیان دیگر» سرمایه جز در ارتباط با یک میدان خاص وجود و کار کرد ندارد ,161000) 
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(471 .۳ ,2009 همچنین این اشکال سرمایه ضمن آنکه با یکدیگر ارتباط دارنده به یکدیگر نیز تبدیل‌پذیر 
هستند (80 ۳۰ ,2015 ,186۷167). «در هر میدان معینی خصوصیاتی که در طبع و قریحه‌ها درونی شده‌اند یا به 
صورت کالاهای اقتصادی يا فرهنگی عینیت يافه‌اند و به عاملان متصل می‌شوند. همگی همزمان فعال و 
کارساز نیستند. بنابراین منطق خاص هر میدان تعیین می کند چه خصوصیاتی در اين میدان خریدار دارد و 
چه خصوصیاتی در این مسابقه مهم هستند.» (168 ۳۰ ,2012 «ناه[1300:4) 

بوردیو بر این باور است که هر یک از عاملان اجتماعی که در ذیل یک میدان فعالّیت می کنند از 
نوعی سرمایه برخوردار هستند که بنا به کمیت و کیفیت آن متفاوت‌اند (129 ۳۰ ,2010 ,0۳601011)). عاملان 
اجتماعی با توجه به سرمایه‌هایی که در تملک دارند» در میدان قدرت و اعتباری به دست می آورند و در 
جایگاه‌هایی معینی در میدان قرار می گیرند (82 .۳ ,2007 ,13010160). به همین دلیل بوردیو میدان را به 
مثابه یک «توپولوژی اجتماعی»" می‌بیند (32 ۳۰ ,2003 ,1۷1211[0). «قرار گرفتن افراد در جایگاه‌های مختلف 
میدان با توجه به قدرت و اعتبار برخاسته از حجم و نوع سرمایه‌ای که در تملک دارند» موجب شکل گیری 
ساختار روابط عینی میدان به شکل سلسله مراتبی می‌شود.» (434 ۳۰ ,2012 ,داعنلتد0ظ1), 

ساسله مراتبی بودن ساختار میدان موجب می‌شود از یکك سو عاملان اجتماعی که در جایگاه 
پایینی قرار دارند. جهت بهبود جایگاه خود با ساير عاملان اجتماعی به رقابت بپردازند. از سوی دیگ 
عاملان اجتماعی که در جایگاه والاتری در ساختار میدان قرار دارند جهت حفظ جایگاه خود به مبارزه و 
رقابت با ساير عاملان اجتماعی بپردازند (113 ۳۰ ,2013 ,5:۷۵ ۹2۷۵۵6 بنابراین نابرابری و سلسله 
مراتبی ساختار میدان موجب رقابت و مبارزه عاملان اجتماعی در میدان و به کار گیری راهبردهای گوناگون 
از سوی آن‌ها می شود. به گونه‌ای که عاملانی که در جایگاه والایی قرار دارند از راهبردهای محافظه کارانه 
استفاده می کنند و خواهان حفظ وضع موجود هستند و عاملانی که در جایگاه پایین‌تری قرار دارند. از 
راهبرد تغییر و براندازی استفاده می‌ کنند و خواهان دستیابی به سرمایه و هدف های میدان هستند 
(134 ۲۰ ,2015 ,دهنل1300). «کسانی که در و ضعیت معین مناسبات قدرت. سرمایه‌ای خاص را که مبنای 
قدرت يا اقتدار ویژه یک میدان اسست در انحصار خود درمی آورند. به راهبردهای حفظ گرایش دارند» 
راهبردهای که در میدان تولید کالاهای فرهنگی از راس تآیینی دفاع می‌کنند. درحالی که کس‌انی که از 


سرمایه ناچیزی برخوردارند به راهبردهای براندازی يا ارتداد گرانشن دارند.» (135 .۴ ,2015 ,ا0۱016ظ). 


۱.توپولوژی (10001022) به معنای مکان‌شناسی است و توپولوژی اجتماعی (1000102 50۵21 ) به معنای مکان‌شناسی اجتماعی است. 
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لازم به ذ کر است که عاملان اجتماعی مسلط در راستای حفظ سرمایه و جایگاه خود در میدان از 
راهبردهای باز تولید از جمله خشونت نمادین ! استفاده می کنند (54 ۳۰ ,2011 ,تا000[6). خشونت نمادین 
به معنای تحمیل نظام‌هایی از نمادها و معناها (فرهنگ) به گروه‌ها و طبقات مختلف است. به نحوی که این 
می‌شود و بدین ترتیب تحمیل یاد شده با موفقیت انجام می‌گیرد. مادامی که مشروعیت فرهنگی پذذبرفته 
می‌شود نیروی فرهنگی به روابط قدرت مذ کور افزوده می‌شود و در بازتولید نظام‌مند آن‌ها سهیم می‌شود. 
این بازتولید از طریق «شناخت غلط» حاصل می‌شود: «فرایندی که طی آن روابط قدرت نه به شکلی عینی 
بلکه به شکلی ادراک می‌شود که آن‌ها را در چشم بینند گان شروع می گرداند (163 ۰ ,2006 ,16015). 
بنابراین» سلطه بدون تسلیم د و کسایی افراد تحت سلطه به سلطه گران غیرممکن است؛ تسلیمی که عموماً به 
آن آ گاهی ندارند (103 .۴ ,2006 معطنه/۲0۵ ک ع۲ذ20))._«خشونت نمادین حاصل موافقت میان 
ساختارهای تشکیل‌دهنده «عادت‌واره تحت سلطه» با «ساختار رابطه سلطه‌ای» است که بر «تحت سلطه‌ها» 
اعمال می‌شود: تحت سلطه سلطه گر را از طریق مقوله‌هایی مشاهده و درک می کند که رابطه سلطه آن‌ها را 
تولید کرده است و به همین دلیل با منافع سلطه گر منطبق‌اند.» (286 ۳۰ ,2011 ,داعنلتتا3) . 

سرانجام در اثر منازعه و رقابت عاملان اجتماعی در میدان؛ امکان دارد موقعیت آن‌ها در میدان یا 
تغییر کند با حفظ شود. بنابراین» میدان «فضای امکان‌ها» نیز می‌باشد (100 ۴۰ ,2011 ,بوادو00 ک 90نا0ظ) 
البته آنچه نتیجه رقابت و منازعه را مشخص می کند» حجم و تر کیب سرمایه‌ای است که عاملان اجتماعی 
در اختیار دارند (۳.153-169 ,2010 ,0701/011)). بر این اساس و با توجه به این که عاملان اجتماعی مسلط 
دارند و بازتولید با موفقیت همراه است (79 ۳۰ ,2011 ,80006۷112). «آنچه باعث بسیج همگان می‌شود؛ 
چیزی است که بازی به تولید آن می‌پردازد.... و هر قدر افراد در سلسله مراتب سازنده این میدان جایگاه 
بالاتری داشته باشند قادر به بسیج بخش بز رگ تری از این قدرت هستند.» (243 ۲۰ ,2015 ,لا016تا0ظ). 

رقابت عاملان اجتماعی برای دستیابی به سرمایه موجب پویایی میدان» تولید سرمایه بیشتر و در نهایت 
کار آمدی (یا تحقق کار کردی میدان) میدان می‌شود (94 ۳۰ ,2007 ,130076 بنابراین» منازعه برای کسب 
سرمایه موردنظر میدان در بین گروه‌های تشکیل‌دهنده ساختار میدان یکی از سازو کارهای پویایی میدان و موتور 


تغییرات میدان است (378 .۳ ,2013 ,۳1070). «مبارزه دائمی در داخل میدان» موتور میدان است. آنچه ساختار 


1. ٩۱۱۵۱۵01 ۵ 
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میدان را تعریف می کند. اساس پویش‌های میدان را نیز تشکیل می‌دهد. کسانی که برای سلطه مبارزه می کنند 
باعث می‌شوند که میدان دستخوش تحول و دگرگونی شود و پیوسته بازسازی شود: تقابل بین راست و چپ 
دائم محتوایش تغییر می کند. اما به لحاظ ساختاری همانند باقی می‌ماند.» (238 ۳۰ ,2015 ,داه[1300:4) 

از دید گاه بوردیو فرایند تفکیک در جامعه مدرن فقط به تفکیکک میدان‌ها محدود نمی‌شود بلکه عادت- 
واره عاملان اجتماعی را نیز دربرمی‌گیرد (351,354 ۳۰ ,2004 ,19) بوردیو عادت‌واره را به مثابه نظامی از 
تمایلات می‌داند که در شخصیت کنشگر به وسیله تجربه و در تعامل با دیگران فراهم آمده که ضمن تعیین شیوه- 
های زندگی» نحوه مواجهه او با موقعیت‌های مختلف را جهت می‌بخشد و کنش را اداره می کند ,ناعنلت۴) 
(95 7۰ ,1995. به عبارت دیگر عادت‌واره نظامی از خویی‌ها؛ خصلت‌هاء ارزش‌ها و تمایلات گذرا و در عين حال 
(نسبتا) ماند گاری است که در ناخود آگاه افراد وجود دارد و فهم و نگرش آن‌ها از دنیا را شکل داده و به درک و 
داوری آن‌ها درباره جهان می‌انجامد و انتخاب‌هایی را فراهم می‌کند که کنشگران بر اساس آن عمل می‌کنند و به 
کنشن می‌پردازند (86 ۲۰ ,2016 ,500082 6 ۲28۵ :21 ۴۰ ,2016 ,601ظ :6 ۲۰ ,2002 ,تاعنتا0ظ), 

«نظام عادت‌واره نظامی است که شیوه‌های زندگی از دل آن برمی آیند.»(6 ۳۰ ,2002 ,داءذ0ا130), 
عاملان اجتماعی از طریق ملفه‌های عادت‌واره به جهان نگاه می کند» جهان و پدیده‌های اجتماعی را درک 
می‌ کند و بر اساس آن عمل می کند. این امر بدان معناست که از یک سو عاملان هر چیزی را از مجرای 
شاکله‌های ادراک و ارزیابی عادت‌واره‌شان درمی‌یابند. از سوی دیگره بر اساس این ماتریس, به کنش می - 
پردازند. بنابراین عادت واره از یک سوء ساختاری ساخت‌افته و از سوی دیگر ساختاری ساخت‌دهنده 
است (471 ۳۰ ,2009 ,161001 :287 ۳۰ ,2012 ,ناع[30100) . «عادت‌واره ماتریس ادراکات» ارزیابی و اعمال 


است و منبع انتخاب‌های افراد است و کنش آن‌ها را اداره می کند.» (95 ۳۰ ,1995 ,تاعذ090۲ظ), 


بوردیو و میدان آموزش 

بر اساس نظریه میدان بوردیو تلقی جامعه مدرن به مثابه مجموعه‌ای از افراد یا واحدهای ا رگانیک 
را رد می کند و آن را مجموعه‌ای از میدان‌های اجتماعی درهم‌تنیده و به هم وابسته می‌داند که هر کدام 
هدف‌ها. کار کرد (تخصصی و اجتماعی) و قوانین خاص خود را دارند و هر فردی در آن واحد. عضو 
میدان‌های بسیاری است و در هر میدانی جایگاه متفاوتی دارد. مهم‌ترین میدان‌های اجتماعی عبارت‌اند از: 
میدان قدرت. میدان اقتصاد. میدان آموزش و میدان هنر. بر اساس این رویکرد. بوردیو میدان آموزش را به 


مثابه میدانی می‌داند که در تحول جامعه سنتی به جامعه مدرن و بر اساس فرایند تقسیم کار و تخصصی شدن 
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از میدان تفکیک‌نشده جامعه سنتی» تفکیک شده و برای رفع یکی از نیازهای جدید جامعه و برای برقراری 
مجدد تعادل» یک کار کرد تخصصی را برعهده گرفته است.»(59 ۳۰ ,2011 ,داء3007) . 

بنابراین از دید گاه بوردیو کار کرد تخصصی میدان آموزش در جامعه مدرن «آموزش» ارتقای سطح 
دانش» مهارت و جامعه‌پذیری» است. از نگاه اوه میدان آموزش از یکك سو با انتقال ارزش‌ها و هنجارهای 
جامعه به نسل جدید. جامعه را از بی‌ثباتی حفظ کرده و از سوی دیگر با تربیت نیروی انسانی با سواد؛ 
متخصص و آموزش‌دیده شرایط ارتقا و توسعه جامعه را به لحاظ فرهنگی» اجتماعی اقتصادی و سیاسی 
فراهم می‌آورد. «بهره‌برداری بیشتر از نظام آموزشی رشد کلیه کنش‌های فرهنگی را تبیین می‌کند 
(201 ۴۰ ,2015 ,تاع0ا0ظ). «افزایش سطح آموزش سبب می‌شود تا شمار زیادتری از افراد وارد رقابت 
برای تملکک کالاهای فرهنگی شوند» (201 ۳۰ ,2015 ,ا13016), 

بوردیو معتقد است که ایفای کار کرد تخصصی میدان آموزش همانند سایر میدان‌های اجتماعی 
مستلزم وجود ویژگی‌های (عام و خاص) میدان است. البته بوردیو بر این باور است که میدان آموزش علاوه 
بر کار کرد تخصصی دارای کار کرد اجتماعی نیز می‌باشد که این کار کرد در سایه کار کرد تکنیکی آن 
پنهان شده است. «نهاد آموزشی. که به منزله اصل لذت و اصل واقعیت عمل می کند. هم محرک للیبیدویی 
دانایی است و هم محرک لیبیدوی سلطه که زیر لیبیدوی دانایی پنهان است و از رقابت مایه می‌گیرد.» 
(229 ۳۰ ,2018 ,اه130070), « کار کرد تکنیکی آموزش کار کرد اجتماعی آن» یعنی تخصیص حق ریاست 
به کسانی که بنا به موقعیت دارای کارایی اجتماعی‌اند را روپوش می کند..... بنابراین نهاد آموزش که می‌شد 
باور داشت که با ترجیح دادن استعدادهای فردی بر امتیازات ارثی» می‌تواند نوعی شایسته‌سالاری را پی‌ریزی 
کند. به واقع» در پی آن است که از طریق اتصال‌های مخفی میان استعداد تحصیلی و میراث فرهنگی؛ یک 
اشرافیت دولتی واقعی را تدارکک کند که اقتدار و مشروعیت آن به وسیله عنوان تحصیلی تضمین شده است.» 
(59 ۳۰ ,2011 ,باعذ:0ظ). بنابراین میدان آموزش به بازتولید اين امتیازات و حفظ وضعیت موجود کمک 
می کند (177 .۳۰ ,2015 ,دا30016) و از این طریق روابط قدرت را نیز بازتولید می کند. روابط قدرت نیز 
بر عملکرد کنش تربیتی مذ کور مهر تأیید می‌زند. مقصود او از جمله «بازتولید اجتماعی از کار کردهای 
تولید فرهنگی است» همین کار کرد اجتماعی است (164 ۳۰ ,2006 ,عصلجع!), 

«نهادهای آموزشی به بازتولید نحوه توزیع سرمایه فرهنگی و از طریق آن به بازتولید ساختار فنضای 
اجتماعی یا به تعبیر شناخته‌شده‌تر به بازتولید تر کیب طبقات اجتماعی کمک می کنند» ,2011 ,دا6ذ:130) 


(54 .۲ «نظام آموزشی با بازتولید تقسیم اجتماعی کار در تقسیم‌بندی‌های سازمانی مختص به خود البته به 
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شکل دگرگون شده طبقه‌بندی‌هایی به عمل می‌آورد که در وهله نخست در کسوت طبقات آ کادمیکك 
متجلی می‌شود و سپس در کسوت طبقات اجتماعی» (311 ۳۰ ,2018 ,داهن:130). این امر بیانگر آن است 
کنش‌های تربیتی میدان آموزش بازتابی از منافع گروه‌ها یا طبقات حاکم هستند که تمایل به بازتولید توزیع 
ابرابر سرمایه فرهنگی میان گروه‌ها یا طبقاتی که ساکن فضای اجتماعی موردنظر هستند. می‌باشند و بدین 
ترتیب ساختار اجتماعی را بازتولید می کند (164 .۳ ,2006 ,36005). «سرمایه گذاری در آموزش‌وپرورش 
هنگامی افزایش می‌یابد که دیگر راهبردهای بازتولید به ویژه راهبردهای ورائت و جانشینی که راه انتقال 


(55 ۴۰ ,2011 ,نت80 


میدان آموزش با تربیت دانش آموزان «حقیقت عینی رفتار به مثابه درونی شدن اصول خودسری 
فرهنگی» را پنهان می کند و هرگاه کار تربیتی بیشتری انجام گیرد» گرایش بیشتری به پنهان نگه‌داشتن این امر 
پدید می‌آید. این درونی‌سازی همپای فرایند تلقین پیش می‌رود و میدان آموزش از اين طریق نظم را حفظ 
می کند؛ یعنی از طریق فرایندهای پیوسته خود-محدودسازی و خودسانسوری. فرهنگ مشروع مانند یک اصل 
موضوع و یک ایمان مطلق تجربه می‌شود: همه کودکان خیلی زود از پرسش «چرا؟» دست برمی‌دارند. حذف 
و طرد به صورت خود- حذفی قدرتمندتر از هميشه عمل می کند. کنش تربیتی شامل حذف و طرد اندیشه‌ها به 
عنوان ایده‌های غیرقابل فکر کردن و همچنین آموزش‌های مثبت آن‌هاست. حذف و طرد یا سانسور کردن 
ممکن است موثرترین شیوه کنش تربیتی باشد (165 ۳۰ ,2006 ,فصتل0ع1), «نظام آموزشی می کوشد فکر 
اعتراض به اصل حذف و طرد را در ذهن حذف‌ش دگان حذف کند» (229-230 ۳۰ ,2018 ,ناعنتت0ظ), 

به همین دلیل بوردیو معتقد است هر نوع کنش تربیتی عملاً نوعی خشونت نمادین است» زیرا طی 
آن یک قدرت خودسر خواست فرهنگی خود را تحمیل می کند. در این راستا او «فعالیت‌های پرورشی» را 
مرکز اصلی خشونت نمادین می‌داند (164 .۳ ,2006 ,1005 «نظام آموزشی گاه با نوعی خشونت 
روان‌شناختی بی‌حدوحصرء قضاوت‌های کلی و احکام غیرقابل نقضی را تحمیل می‌کند که تمامی دانش- 
آموزان را در یک سلسله مراتب با معیار واحد رده‌بندی می کند- معیاری که امروزه تحت سلطه رشته ریاضی 
است- کسانی که از این قافله عقب می‌مانند. با معیار هوش» معیاری که اعتبار آن به صورت جمعی به رسمیت 
شناخته شده و به اثبات رسیده است. و به لحاظ روان‌شناختی هم غیر قابل بحث می‌نماید. محکوم می‌شوند. 
برای چنین طردشد گانی به منظور کسب یک هویت موقت. چاره‌ای نمی‌ماند جز وداعی ناگهانی با نظم 
تحصیلی و نظم اجتماعی ...»(69 .۴ ,2011 ,اع[۲0ا0ظ) . 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


به باور بوردیو جامعه‌پذیری (انجام شده توسط میدان آموزش) با تضمین ادغام عادت‌واره‌های 
طبقاتی؛ به واسطه بازتولید طبقه به مثابه گروهی که عادت‌واره مشابهی دارند. در افراد تعلق طبقاتی ایجاد 
می کند. از این رو اين مفهوم بنیان باز تولید نظم اجتماعی است (89 ۳۰ ,2011 ,1300617117). به همین دلیل 
بوردیو و همکارانش در کتاب «وارثان» (۱۹۶۴) و بازتولید» (۱۹۷۰) نشان دادند که مدرسه به جای کاهش 
نابرابری‌های اجتماعی در بازتولید آن‌ها مشار کت می‌کند؛ به عبارت دیگ مطالعات آن‌ها نشان داد که 
مدرسه برخلاف آن چیزی که توکویل معتقد بود که باید یکی از ابزارهای تحقق آرمان برابری باشد و 
شرایط ارتقای اجتماعی را فراهم آورد (۳۰129-130 ,2011 ,1300061112 در بازتولید نابرابری مشارکت 
دارد. در نهایت بوردیو معتقد است که در رقابت عاملان اجتماعی با یکدیگر در درون میدان عاملان مسلط 
از طریق کار کرد اجتماعی میدان آموزش و با اعمال نوعی خشونت نمادین بر طبقه تحت سلطه زمینه‌های 
از تولید اجتماعی را فراهم می آورند و ا زآنجا که در این رقابت عاملان اجتماعی مسلط از منابع عام از جمله 
میدان آموزش به مثابه منابع خاص استفاده کرده‌اند و با توجه به این که خشونت نمادین موجب هزینه‌هایی 
در جامعه می‌شود؛ این رقابت را امری ناعادلانه و نظم موجود را سلطه گرانه و نامشروع می‌داند. به همین 
دلیل به طور عام خواهان برابری و عدالت اجتماعی و به طور خاص. خواهان یک میدان آموزش مشروع و 
حذف کار کرد اجتماعی آن می‌باشد. «یک مرجع آموزشی مستلزم وجود فرستندگان مشروع گیرندگان 
مشروع موقعیتی مشروع و زبانی مشروع می‌باشد. لازم است یک فرستنده مشروع وجود داشته باشد. یعنی 
کسی که قوانین ضمنی نظام را بازشناسد و در این مقام به رسمیت شناخته شود و به خدمت گرفته شود. باید 
گیرند گان توسط فرستنده شایسته دریافت تشخیص داده شوند» این بدان معناست که فرستنده اختیار حذف 
را نیز دارا باشد تا بتواند تمام کسانی را که حضورشان ضرورت ندارد. کنار بگذارد. اما این همه ماجرا نیست؛ 
باید شا گردانی وجود داشته باشند که آماده باشند معلم را به عنوان معلم به رسمیت بشناسند و نیز والدینی که 
نوعی اعتبار برای معلم قائل باشند و به نوعی چکک سفید به او بدهند. همچنین لازم است دریافت کنندگان 
در حالتی آرمانی به لحاظ زبانی (و به بیان دیگر اجتماعی) و نیز به لحاظ دانستن زبان و بازشناسی زبان نسبت 
همگن باشند و ساختار گروه مانند یک نظام سانسور عمل نکند و قادر به ممانعت از کاربرد زبانی باشد که 
باید مورد استفاده قرار گیرد.» (123 ۳۰ ,2015 ,داعز0), 


تفسیر آرای بوردیو در باب میدان آموزش 
شرح آرای دقیق بوردیو در باب «میدان آموزش» بیانگر آن است که بوردیو نگاهی دوز بغلا به 


میدان آموزش دارد. از یک سو. میدان آموزش را به مثابه یکی از میدان‌های جامعه مدرن می‌داند که بر 
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اساس فرایند تقسیم کار و تخصصی شدن از میدان تفکیک‌نشده جامعه سنتی» تفکیک شده و برای رفع یکی 
از نیازهای جدید جامعه کار کرد تخصصی ارتقای دانش» مهارت. علم‌آموزی و جامعه‌پذیری را برعهده 
گرفته و با هماهنگی سایر میدان‌ها زمینه‌های تعادل و توسعه جامعه را در جنبه‌های گوناگون اجتماعی؛ 
سیاسی اقتصادی و فرهنگی فراهم می آورد. در اين نگاه» بوردیو به میدان آموزش نگاه مثبتی دارد و معتقد 
است که میدان آموزش از یک سو با انتقال ارزش‌ها و هنجارهای جامعه به نسل جدید. جامعه را از بی‌ثباتی 
حفظ کرده و از سوی دیگر با تربیت نیروی انسانی با سواد؛ متخصص و آموزش‌دیده شرایط ارتقا و توسعه 
جامعه را به لحاظ فرهنگی؛ اجتماعی. اقتصادی و سیاسی فراهم می‌آورد؛ به عبارت دیگر میدان آموزش با 
انجام کار کرد تخصصی خود موجبات توسعه فرهنگی» اقتصادی» اجتماعی» توسعه انسانی و توسعه پایدار را 
فراهم می‌آورد. بوردیو در اين نگاه معتقد است که میدان آموزش در راستای حفظ نظم جامعه و تقویت آن 
کار که همین( انقا می کت 

بوردیو میدان آموزش را به مثابه میدانی می‌داند که در راستای حفظ منافع طبقه مسلط و بازتولید 
وضعیت موجود فعالیت می کند. در این راستا او بر این باور است که میدان آموزش علاوه بر کارکرد 
تکنیکی» دارای کار کرد اجتماعی نیز می‌باشد که این کار کرد در سایه کار کرد تکنیکی آن پنهان شده است. 
از دید گاه او میدان آموزش میدانی است که تحت سلطه عاملان اجتماعی مسلط قرار گرفته و عاملان مسلط 
با استفاده از آن» موقعیت خود را در میدان بازتولید کرده و با اعمال نوعی خشونت نمادین بر عاملان اجتماعی 
تحت سلطه آن‌ها را از رقابت بازمی‌دارند؛ به عبارت دیگره عاملان اجتماعی مسلط از طریق میدان آموزش 
نابرابری اجتماعی را در جامعه بازتولید می‌کنند. به همین دلیل در اين بعد» بوردیو خواهان نوعی نظام 
آموزشی مشروع است. 

نگاه بوردیو به میدان آموزش و نقش آن در جامعه دو بعدی است. در بعد اول بوردیو به میدان 
آموزش از رویکرد تکامل گرایی و کارکرد گرایی نگاه می کند؛ به‌طوری که میدان آموزش را به مثابه میدانی 
می‌داند که در تحول جامعه سنتی به جامعه مدرن و بر اساس فرایند تقسیم کار» کار کرد تخصصی «آموزش؛ 
ارتقای سطح دانش و مهارت و جامعه‌پذیری» را برای رفع یکی از نیازهای جدید جامعه و برای برقراری 
مجدد تعادل برعهده گرفته است. 

در بعد دوم» بوردیو به میدان آموزش از رویکرد تضاد و مار کسیستی نگاه می کند و همانند آلتوسر 
میدان آموزش را به مثابه میدانی می‌داند که در راستای حفظ منافع طبقه مسلط و بازتولید وضعیت موجود 


فعالیت می کند. با توجه به آنکه بوردیو بر اساس رویکرد انتقادی خود درصدد آشکار ساختن. رم زگشایی و 
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تبیین رویدادهای عادی است (433 ۴۰ ,2010 ,۱۷۵0۳۵۴۵۳۵۵000۱0 :99 16:۴۰ 20 رباع1301701)» در پژوهش ‌ها 
و مطالعات اجتماعی بیشتر به تحلیل کار کرد اجتماعی میدان‌های اجتماعی از جمله میدان آموزش پرداخته 
و تحلیل کار کرد تخصصی میدان‌ها را زیاد مورد توجه قرار نداده و این امر موجب شده است تا در آثار و 
پژوهش‌های اجتماعی اوء دید گاه تضاد اجتماعی نسبت به دید گاه ایستایی اجتماعی نمود بیشتری داشته باشد. 
از آنجا که دید گاه تضاد اجتماعی و تحلیل کار کرد اجتماعی میدان آموزش در آثار بوردیو نمود بیشتری 
دارد اکثر اندیشمندان و محققان بر این باورند که دید گاه بوردیو دید گاه تضاد اجتماعی است. این در حالی 
است که بوردیو اشاره می کند: «اغلب اوقات تفکرات ما را د و گانگی‌های ساده شکل می‌دهند: این یا تغییر 
می‌کند یا تغییر نمی کند ایستا یا پویا. آگوست کنت این گونه فکر می کرد اما این دستاویز خوبی نیست. 
من تلاش می کنم تا نشان دهم امر ثابت حاصل تغییر و دگرگونی است.» (240 ۳۰ ,2011 ,دا130027016) . این 
بدان معناست که دید گاه بوردیو یک دیدگاه تلفیقی است و نظریه او درب رگیرنده ایستایی و پویایی اجتماعی 
است. 

البته لازم به ذکر است که بوردیو در دید گاه تلفیقی خود در باب میدان آموزش به تناسب هر کدام 
از رویکردهای تضاد و کارکردگرایی از مفهوم خاصی بهره می گیرد. به‌طوری که در رابطه با رویکرد 
کار کرد گرایی از مفهوم سرمایه بهره می گیرد و معتقد است کارکرد تخصصی میدان آموزش با سرمایه 
فرهنگی ارتباط دارد. از دید گاه او میدان آموزش با تولید سرمایه فرهنگی و افزایش آن کار کرد تخصصی 
خود را که همان «انتقال کارایی فنی و گزینش خبره‌ترین نیروها از نظر فنی» است. ایفا می کند. 

در رابطه با رویکرد تضاد نیز بوردیو از مفهوم عادت‌واره بهره می گیرد و معتقد است میدان آموزش 
تحت تأثیر سیاست‌های میدان قدرت و بر اساس فرایندهای پیوسته خود-محدودسازی و خودسانسوری؛ 
عادت‌واره عاملان اجتماعی اين میدان به ویژه دانش آموزان را شکل می‌دهد و حقیقت عینی رفتار به مثابه 
درونی شدن اصول خودسری فرهنگی را پنهان می کند. این بدان معناست که برساخت عادت‌واره امری 
اجتماعی-سیاسی است که از طریق امور آموزشی و فرهنگی انجام می‌شود. بنابراین کار کرد اجتماعی میدان 
آموزش که همان بازتولید است نه از طریق تولید سرمایه فرهنگی؛ بلکه از طریق برساخت عادت‌واره‌های 
فردی عاملان اجتماعی ایفا می‌شود. تحلیل جامعه‌شناسی آموزش‌وپرورش بوردیو بیانگر آن است که میدان 
آموزش کار کرد تخصصی و اجتماعی خود را از راه‌های مختلف. به کمک ابزارهای متفاوت و با هدف‌های 


گوناگون انجام می‌دهد؛ به‌طوری که کار کرد تخصصی خود را از طریق ارتقای سرمایه فرهنگی و با هدف 
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حفظ تعادل و توسعه جامعه و کارکرد اجتماعی را از طریق برساخت عادت‌واره عاملان اجتماعی و با هدف 
باز تولید اجتماعی انجام می‌دهد. 

بنابراین رویکرد بوردیو به میدان آموزش «رویکرد دو بعدی مضاعف» است؛ زیرا از یک سو برای 
میدان آموزش کا رکردهای تخصصی و اجتماعی قائل است و از این طریق توانسته است ویژ گی‌های دید گاه- 
های تضاد و کار کرد گرایی را در نظریه خود در باب میدان آموزش جای دهد و از سوی دیگر برای 
کار کردهای اجتماعی و تخصصی میدان آموزش روش‌ها و ابزارهای مختلفی در نظر گرفته است. 

بنابراین رویکرد تلفیقی بوردیو به میدان آموزش صرفاً به برخورداری از ویژگی‌های رویکرد تضاد 
و کار کرد گرایی محدود نمی‌شود بلکه شامل کار کردهای متفاوت و ابزارهای متفاوت نیز می‌باشد و حتی 
می‌توان گفت که نگاه بوردیو به میدان آموزش به دلیل ایفای نقش در ارتقای سرمایه فرهنگی و بازتولید 
جامعه از طریق برساخت عادت‌واره عاملان اجتماعی» نگاه ساختار-عاملیتی است؛ بدان معنا که میدان 
آموزش هم با ساختار و هم با عاملیت در ارتباط است. رویکرد تلفیقی بوردیو به میدان آموزش وجه تمایز 
نظریه او با سایر نظریه‌های جامعه‌شناسی آموزش‌وپرورش از جمله نظریه دورکیم. پارسونز» مارکس وبره 
گرامشی و آلتوسر است که نگاهی تک بعدی به این میدان دارند. 

نگاه دو بعدی بوردیو به میدان آموزش بیانگر آن است که بوردیو رویکرد اصلی خود که همان رفع 
د و گانه‌انگاری‌هاست را فقط به نظریه کنش محدود نکرده» بلکه در سایر حوزه‌ها از جمله کار کرد میدان‌ها 
نیز بسط داده است. نکته حائز اهمیت این است که همان طور که نظریه میدان بوردیو (به طور عام) درب رگیرنده 
و متأثر از نظریه‌های مارکس» دور کیم و وبر است. نظریه او درباره میدان آموزش نیز متأش درب رگیرنده و 
تلفیقی از نظریه‌های این نظریه‌پردازان است. شاید اين ام بیانگر وجود انسجام و هماهنگی بین نظریه‌های 
بوردیو در حوزه‌های مختلف از جمله نظریه میدان به طور عام و نظریه او درباره میدان آموزش به طور خحاص 
باشد. بنابراین رویکرد تلفیقی بوردیو به میدان آموزش مبتنی بر اصول و رویکرد تلفیقی و ضد دو گانه‌انگاری 


او اف باسل: 


در این نوشتار سعی بر این بود که دید گاه بوردیو درباره میدان آموزش مورد واکاوی قرار گیرد. 
به همین دلیل پرسش‌هایی در زمینه تعبین دیدگاه بوردیو درباره میدان آموزش» تعیین اصول دیدگاه او و 
همچنین ارتباط و جایگاه مفاهیم سرمایه و عادت‌واره در دید گاه مذ کور مطرح شد. بررسی آثار بوردیو 


حاکی از آن است که بوردیو نگاهی دو بعدی به میدان آموزش دارد. از یک سوء نسبت به میدان آموزش 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


رویکرد تکامل گرایی و کارکردگرابی دارد و این میدان را یکی از اجزایی جامعه مدرن می‌داند که برای 
رفع یکی از نیازهای جدید جامعه و برای برقراری مجدد تعادل کار کرد تخصصی «آموزش ارتقای سطح 
دانش و مهارت و جامعه‌پذیری» را برعهده گرفته است. از سوی دیگر به میدان آموزش از رویکرد تضاد و 
مار کسیستی نگاه می کند و آن را یکی از ابزارها و منابع میدان قدرت و طبقه حاکم می‌داند که در راستای 
حفظ منافع طبقه مسلط و بازتولید وضعیت موجود فعالیت می‌کند. بنابراین نگاه بوردیو به میدان آموزش 
فراتر از دید گاه‌های تضاد و کار کرد گرایی است؛ به‌طوری که به این میدان از یک سو نگاه مثبت و از سوی 
دیگر نگاه منفی دارد. 

بوردیو در نظریه میدان و نظریه میدان آموزش. از عناوین خاصی مانند کار کرد تخصصی و کار کرد 
اجتماعی یاد می کند و معتقد است هر یکک از این عناوین متعلق به یکی از ابعاد رویکرد دو بعدی او به میدان 
آموزش است. به عبارت دیگر» در نگاه کار کرد گرایانه بوردیو به میدان آموزش. او تأکید دارد که این میدان 
دارای کار کرد تخصصی است و در نگاه تضاد گرایانه به این میدان» معتقد است که میدان آموزش دارای 
کار کرد اجتماعی است. در راستای تفکیک کار کرد میدان آموزش» بایستی اشاره کرد که از دید گاه بوردیو؛ 
همه میدان‌های جامعه مدرن دارای کار کرد تخصصی هستند. اما دارای کارکرد اجتماعی نیستند. به تدریج 
با تحمیل و سلطه میدان قدرت بر میدان‌های اجتماعی این میدان‌ها کار کرد اجتماعی نیز می‌یابند. با ایفای 
کار کرد اجتماعی؛ کار کرد تخصصی میدان‌ها با به قوت خود باقی می‌ماند» یا کم‌رنگ می‌شود و به حاشیه 
می‌رود. لازم به ذکر است که کار کرد اجتماعی میدان‌های اجتماعی پنهان و ضمنی هستند. درباره میدان 
آموزش» بوردیو بر این باور است که این میدان در ابتدا کار کرد تخصصی داشته است. اما با سلطه میدان 
قدرت بر آن» این میدان کار کرد اجتماعی نیز یافته و این کار کرد در سایه کار کرد تخصصی پنهان شده است 
و حتی کارکرد تخصصی این میدان را نیز کم‌رنگ نموده است. 

بوردیو با توجه به این که میدان آموزش از یک سوه دارای کارکرد تخصصی و از سوی دیگر 
دارای کار کرد اجتماعی است؛ تأکید دارد که این میدان باید اصلاح شود. اصلاح این میدان نیز مستلزم 
رهایی آن از زير سلطه میدان قدرت و دستیابی به استقلال نسبی است. دیگر نتیجه پژوهش این بود که بوردیو 
در رویکرد دو بعدی خود به میدان آموزش به تناسب با هر یک از این ابعاده بر ابزارهای مختلفی تأ کید دارد. 
به‌طوری که در نگاه کار کرد گرایانه به میدان آموزش بر ابزار سرمایه فرهنگی و در نگاه تضاد گرایانه به این 
میدان بر ابزار عادت‌واره تأ کید دارد. این امر بیانگر آن است که میدان آموزش ابزارهای مختلفی در اختیار 


دارد و قابلیت‌ها. توانایی‌ها و ابزارهای تحت اختیار این میدان, فقط به یکک ابزار یا توانایی محدود نمی‌شود. 
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تا کید بوردیو بر ابزارهای مختلفی مانند سرمایه فرهنگی و عادت‌واره نیز تا حدودی به نگرش تلفیقی او مبنی 
بر ساختار-عاملیت برمی گردد. به عبارت دیگر» او معتقد است که در جامعه مدرن عوامل و ابزارهای مختلفی 
مانند عادت‌واره (عاملیت) و سرمایه فرهنگی (ساختار) می‌توانند در شکل گیری پدیده‌های اجتماعی نقش 
مهمین داشته باشند. 

مرور آثار نظری و تجربی بوردیو نشان می‌دهد که بوردیو نگاه تضاد گرایانه به میدان آموزش و نقش 
آن در شکل گیری عادت‌واره عاملان اجتماعی زیر میدان مصرف را بیشتر مورد تأکید قرار داده و نگاه 
کار کرد گرایانه به اين میدان و نقش آن در تولید سرمایه فرهنگی جامعه را زیاد مورد توجه قرار نداده است. 
به همین دلیل مولفان کتاب‌های جامعه‌شناسی آموزش‌وپرورش نیز رویکرد تضادگرایانه بوردیو به میدان 
آموزش را برجسته نموده و مورد اشاره قرار داده‌اند. دلیل اصلی این که چرا بوردیو نگاه تضاد گرایانه خود 
را بیشتر برجسته نموده است. به رویکرد و پارادایم انتقادی او برمی گردد؛ زیرا او نگاهی انتقادی به جامعه 


دارد و درصدد اصلاح و بهبود جامعه است. 


۱ 

(صحزعنع۲ ع1) .صقطامک ءصحعطه] ۵۲2۵۷۵۱۵0۵۱۵۱۱۲۰ «ومآهع50 1998(۰) ۱۷۲۰ رد2 

عصلتناد ما طمدمتووظ 0عفدظممعه مه امممم‌ماهبونا ‏ عصتامانامممم . ,(2016) .ظ. رکاعظ 
19-۰ ,80 ۵۷۵/۵۵۱۱۱۵ ۲۷۷۵۲۱۵ .مناج 06۷ص کصمم0 0۵۷۵1 

تلم‌صهطد 1 .)09 02۳1۵۳۲۵ ب«وما5060 ۵ 5۱0 ۲۵6۵۳۵ ۳۳۵/۱۵۲۵5 2011(۰) ۰ظ ,۳08۳6۷1/2 
(۳۵۳۹12 م1) .م۸ تصهتطه ] .(11۳288 وته۳۵0۲5 ۲۰ 

40 بتاءنلتتا0ظ رامع بعلز0امظ مه ول[مز۲ رول[۷/۵۲ .(2011) لا رملوو0) عک .۷۷ ,۳06۲0 
99-۰ ,(1) 5 ,جعها0۵ع۵ه ام عصمتاهاع؟ لملم0و 0۶ دمتاناتا5 

موم مطا ۵۶ فعمتاتلجمی لمزممو مه ۱610 متاجمزمو معط ۵۶ باتمتلزهعم٩‏ 1۳ .(1975) .ظ رتاعتلتتا0ظ 
19-۰ ,(6) 14 ,0۴5621066 5061010 ۲6۵908 01۴ 

۰ 270 13207) 0۶ 0001)صه۲۱ ,جمولتدط)۴ .ی ۰[ طا رامزز6۵۵ ]۵ ۵7۵5 1/26 1986(۰) ۰ظ ,باعدتتا0ظ 
۱۱6۷ ,۲۲۵۹5 ۵۵۷۷0۵00ع0) .طمتهع 60 ۵۶ برع ۹001010 ۲0۲ 

6 :2۱0۲1026 8.(۰ظ1۲2. معا بک) .2۲۵6۲66 0۴ 1/۱601 0۴ 0۵:0//۲۵ 1995(۰) ۰ظ ,باعدلتتا0ظ 
۰ )1۷6۲51 ] 

76-۰ ,9-10 ۸۵/۱۵۱۱۵۵۱۱ 1۳۵۵5۰(۰ ,۸۵22 ۷۰) .عتناجعانا ۵۶ رعمامله50 ,(1996) .ظ رباعتلتتا0ظ 
(صع۵۲۹1ظ 19) 

۰ ۲۲۵۳5۰(۰ ب۲۵۲2۵ بک ,0۷۲) .۵61076 آهع۵ وه و۵61۵ 5۵20۳1۵۵ 2002(۰) ۰ رتاعتلتتا0ظ 
(صعوع۳6 10) .1-10 ,20 

ای نصحتدام 1 (عص۵ع۱ پتصفم؟ .۲ ۳۵۵ 4 2066(عک 0۴ 96/۵۸۵۵ 2007(۰) .ظ ,ناعتا0ظ 
(رصقاه:۲۵ م1) .عاصوه فصتاهع‌تاوه 1۳7 متاصملمو 

11۳206۰۰ رقطلل۱۷]27 0۷۲) ۱۵۵۱۵۱۰ ۵41 1۳۱۵0۲۱۵ ۵ 6۱ :ییاهر ومموزی۳ (2011) ۰ظ رتاعتلتتا0ظ 
(مفتوهعظ ح) .تهعمممطمطمهآظ :صقطم ]1 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت» دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


مطقلطه۵۷0 .۲) .ع1عه) ]۵ ۳۵ 1۱۵ ۵۴ 01۳9 هی ۵ :۲2۹۲/۱۱۵۵ (2012) .ظ ,ناعذلتدا0ظ 
(صفتونع۲۳ 1) .وملهو :صعتطه 1 ب(.قصه ]1 

21 :هه ] 6۰(۰ظ۲۵ ۲ مرصوتطادم هط ۳۰ ۵60۳80۵ ]0 51۵615 506۵ 71:6 2012(۰) ۱۰ ,تاعتلتتا0ظ 
(صم۵۳۹1ظ م1) .متاتامما اتتنامع 

(صقلوتعظ ظ1) .ره :صحتطم 1 ۰(.عظ2ع1 پتطامله۲ ۰ ۱۵6۵7۰ 5۱۲ ۲۵6۵7 (2014) ۰ظ رتاعتلتتا0ظ 

.ماه فاقوا :صحتطع1 ,(عصه۱۴ و۱۱2 .ظ) .موف 2 بچوهامتم‌می 2015(۰) ۰ظ متاعتلتتا0ظ 
۱ 

(۳۵۱612 ظ1) ,جاموتوظ تصهطام ۱ بر .قصه ۱ مصهتطاون۷ 2 ۲۱۰) ,قیمع ۳۵۸۵ 2018(۰) ۰ظ پتامنلتتاوظ 

601214 ] 1۲۵۳6۰(۰] متصامامک ,0۷ اطع ۲۷۵6۵۵۵۵۲۵ ۲۵6 2006(۰) 0۰ ,مطله]۲۵8 عک رت رعاتاق0) 
(صفلوه۲ ظ1) .ره 

24 آماژمه» 012و 0۲ و62 06 :۵۵۲۷/۰) 1010 و باهمتلتتا0ظ هام۸ 2009(۰) ۸۰ بللعکصعتن 
4 -17 ,(1) 3 60007 > ۳۱۵۵۵422 ,م۳۲06 

.۸۶۱2۲ :صحتطع1 ,(.قصه۱ وراطازماه1 ,0 .م0 ما 2۵۰(ظ ع0۱0 (2010) ,۷۲ رااع]صهن) 
۱ 

6 2 1۳ ۱۵00 ۱010 و ملظ اه مصتامنتافومن ,(2007) به وتمهتا ۲ ک وگ ر۲10156 
۰ -165 ,(2) 1 ,060/8 ۱۲۵ عاجهع 

۰ 3۵6 0۴ ومتطمتامصنظ مص چم :112هتفه طا یج ۵۶ و1۱61 مط صح بامتلستا0ظ ,(2013) ٩۲.‏ بل۲۱6۲ 
373-4 ,(2-3) 49 ,«وما5060 0۲ 09۵1 

8 ۱۵۷۰ :تصحتطه 1 .بجوه1۵1۵ع۵ز ]۵ 1۱60۳165 ۵5۲ 17:6 .(2009) .1 ,لصصحصهداه]۱۷ زک ریک بظ رتتامم 212[ 
۱ 

(صهزک۳۵ م1) .ره۲ :حدم 1 ۰(.عظ۵ع1 بصفتطادن2۲0 ۰ .0970167 ۴۸۵۲۲۵ (2007) :> رفصتههعز 

7۲ 28519 م۲0۱۲ مممزظ ۵۶ معط لقتهمو مطا هه ۳۱۵۷۷ 2013(۰) .1 ,۲۱۵۱/۵ ی ر.ل.ظ مطمطمانکز 
.4 -123 ,16 ,۲۵۷/۵۷ ۱۱۱۵۱۵۵۵۱۱۵۲ 50۲۲ ۲6562۲611 )صعحصعع 12۸۵8۵ 

امصمتابطتاعصا ۵۴ عاجمع مط) ص کار ب«محصعظ و بامنق‌مظ ۶م میاه مط مصتصعام‌ه۴ .(2009) .ظ 1006 
۰ -469 ,(4) 34 م606۵ ۵۱6 ۱۱ 51/0۱25 .ععصقطه 

۶ ومع 60۱۵06۵1 عط) هلوت کممصمما۵ع0 متصصععهعه گم ولو لمصه لهعزع0]ون ۸ .(2015) .ظ ,161001 
۰ -958 ,(6) 36 ,6060۵ ۵۴ «وماهتع50 ۵۴ م0 ۶۶۶5۱ .18 تتا0ظ مررمزظ 

.عامصطومدن تصحتطاه] ۰(.عظ۵ع۱ بصهتطه‌ظ ,ره .80ص( ۵ وماهته۵ 2004(۰) 9۰ موه 
۱ 

متصمصمعع ۵۶ (ما0ظ 0۵۲) ۲۵1۵ م1 ,(2010) ۲۰ رصقلان2ع۱ظ »6 .ظ بر رو0ا011000صه۵۵ وت ب69521ر] 
لمعتص 10۲ 0۳2۲0 رد207 0۱۵۷۱08 پوتمعطا و بامتلتبامظ مهم :1۵۷۵1 متمتمط فص که ممتاهتهبم 
984-۰ ,70 ,۷۲۵0۱6176 ۶ 566766 506۵ ۳02100821 06019101 

ان 24 رکحطررمه رصق1 عصتیما0ظ )مرمصصرم 1۵۷۵10۵ مه ماعفاوهاه قه )2۵1 ۵0121 .(2015) ۷۲۰ ,طع۷1ع [ 
.71-2 :4 ۲۵۷۵/۵۵۱۵ ۲۷۵۳/۵ ۱۱012۰ ۲۱۱۲۵1 1 

1-۰ (1) 109 ,امه زه ۵۵۱۱۵ ۸۱۱۵۲۱۵۵۷۱ 0360۷۱ 1۱610 و1 ۷۷۲ 2003(۰) ما .۲ رطتاته]۱۷ 

۵1۰ 566166 ۴۱۵۲۱۲ 5۵561 2۱۲۱۵۱۰ ۸016 56۷۱6۷ 2 عص۷۷۲1 10۲ ومصتاهنیات 2009(۰) .ظ ,۱۷۲2/۵ 
.0 -2 

۰ 1۱۱ 0۱0۱۵۵۵86 0۴ 51۳۱۵/۱۲۵ 0۲ ,۲۷۵۲۵۵ ۵۲ ۸۵۱۵۵ 2010(۰) بخ رکتاهم0مصصصهطام]۱۷ 
(۵۳6120ظ صا) .صهفحصمط وم موه تصهتطام ]1 

صا اصعلبه صمتاهتادنه مفعصتطی عصنطمهع طا دممصمتنهمرم وععطم162 2016(۰) ,۳۱ ,۹0082 عک .ظ ,عظ۳2 
84-۰ ,56 ,60۵ 6066 7 ۵۳ 160۵612۵ ,606۵00 لهع1ودام 0صح طالقعط 

7 ,5۵6008 ۵۵۵ 90610108۰ تحعتانه صا فلورلممه ۳۱۵10 .(2013) .ظ .ظ به91۷ عک ,۷۲ ,52۷226 
۰ -111 ,(2) 

همه ولو لمصه عمتجم صمتامات 2 -ععنن0ه ممتام2نصدعته هه باعللتباظ مسیمزظ 2014(۰) .1 رمعام167۷ 
532-۰ 340 ۸۹۵۱۱۵۵۵۱61 ]۵ ول متم لمع .عصمتاتامتاجمی ۵۶ مملفوتهعلل 


سال ٩‏ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ دید گاه بوردیو در باب میدان آموزش... ۲۵ 


وم منعماه0ه :صحتام 1 11۳۵2۵8۰(۰ پاطااصاه۱ ۷۲۰ ۱۵۱۱۲۰و۵۵0ر وه 02:۵9 506۵ 2009(۰) ۸۵۰ ,50 
(صماعع۲ صل) .عتا5ط] 

نصا لممنومامله۵و امک رععمماو فامک صا رتاعلتبامظ که بزع۷۵)000۱0 .(2003) ما ۷۷۵۵0 
(صه61زعظ۳ ظ1) ۱۷۲2۲۱۲۵2۰ تصقیطم ] 

5012 ۶ه مهد .ومامنعمی 0۵۳ ۴۱۵۲۲۵ 10 ۲۱۵۵۵:۵۱۵۱ 2004(۰) ۳۱۰ رطم2200ه72[2 
(صهلو۳۵ 18) .40 -23 ,(1) 2 ,50168665 


